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MODULE D’ANGLAIS



	PLANNING LESSONS: EXPOSÉ QUESTIONNAIRE



Answer the following questions
1. What do you understand by ‘planning a lesson?’
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………
2. Is the teacher obliged to follow the suggestions made in his text book? Justify your answer.
……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………
3. What are the objectives of the teaching of English in Côte d’Ivoire? 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………
4. What types of lessons do you know?
……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………
5. What methods and / or approaches do you know for the teaching of English?
……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………
6. What are the main characteristics of C.L.T.?
……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………
7. List the points you think a teacher should take into account when preparing a lesson.
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………
8. List some types of exercises a teacher can give his students during a lesson.
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………
9. How can a teacher display his lesson plan?
…………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………...
	COMMUNICATIVE LANGUAGE TEACHING (C.L.T.)



SOME THEORETICAL BASES
1. We use language for communication. Therefore language learning should aim at promoting communicative competence.
1. Language is used to fulfill different social functions.
Ex: - Expressing feelings
       - Giving orders
       - Apologizing.
SOME CHARACTERISTICS OF C.L.T
1 – C.L.T (student centered)  students should be in the center of the learning process.
2 – Use of authentic material.
3 – Everything is done with a communicative purpose.
NB: Real communicative activities imply:
1. A communication gap
1. A choice
1. A feedback.
4 – Activities are carried out in small groups to favour interaction.
INTERACTIONS:
Two (2) forms of interaction in C.L.T.
1.  a / Teacher       Student  ( T        S) limited because the teacher only initiates the activity.
b/  Student         Teacher ( S         T)  clarification, assistance, …
1. Student         Student which is emphasized
             S         S through      - pairs ( diads)
                                                - triads – quartets
                                                 - small groups – whole class
NB: 4 skills in C.L.T (Reading – Speaking – Listening – Writing).
       - We test students on their competence of the 4 skills.

TEACHER’S ROLE  
1 – The profile of the teacher of English:
1. He must be open minded
1. He must be receptive to new teaching techniques.
1. Today the teacher is: -
· a partner
· a co-communicator
·  a facilitator
·  a resource person
· a guide
· an organizer
· a planner
· a motivator
· a friend
·  a father
· an icebreaker.
1. He must have a good sense of organization, a good sense of anticipation.
1. He must master the language (pronunciation – intonation….)
1. He must be familiar with the teaching methods and techniques
1. He must be a model.
THE LEARNERS
1. They are demanding, changing, close to the environment they live in.
1. They want to have a “say” in the learning process.
1. They want to share their ideas with friends and teachers too.
1. They do not all have the same capacity to learn.
1. Their relationship with the teacher can be affected by his behaviour and limits.
1. They may see the teacher as a partner, as a friend or as an enemy for their personal development.
STUDENT’S ROLE
- A participant – a tryer- a darer – a risk taker.
NB: To learn it, they must do it (practice).
   		        see Benjamin Franklin’s saying: 
           - tell me and I forget.
				           - teach me and I remember.
				           - involve me and I learn.
1. They are co-communicators with the teacher.
1. They negotiate meanings.
1. They do the activities.
1. They learn to use the input that they receive to solve problems:  
· 1st for their own
· 2nd with their partners and teacher in class.
· 3rd with society.
CONCLUSION
C.L.T gives the students the communicative ability. One of the most important features of C.L.T is that it pays systematic attention to the language.
C.L.T must always serve a context.



	L’A.P.C.  : RAPPEL DES PRE REQUIS




1. Que signifie le sigle A.P.C. ? 
1. Pourquoi l’APC ?
1. Quelles sont les théories éducatives qui sous-tendent l’A.P.C. ?
1. Quelle(s) différence(s)y a-t-il entre l’APC et la P.P.O. ?
1. Qu’est-ce qu’un programme éducatif ? 
1. Quelle est la structure d’un programme éducatif ?
1. Citez les composantes du corps du programme éducatif.
1. Ranger les verbes taxonomiques suivants du plus simple au plus complexe.
Identifier – Démontrer – Connaître – Echanger – Appliquer 
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	L’APC AU SECOND CYCLE : EXPOSE QUESTIONNAIRE- GENERALITES


                                                                         
	N.
	QUESTIONS
	REPONSES

	1
	Que signifie le sigle A.P.C. ?
	Approche Par les Compétences

	2
	Pourquoi l’APC ?
	· Améliorer les résultats scolaires
· Harmoniser les pratiques pédagogiques au sein des pays de la CONFEMEN
· Appliquer les acquis des recherches en sciences de l’éducation : changement  de paradigme des enseignements/apprentissages : passage d’une pédagogie transmissive à une pédagogie de construction et de co-construction. 

	3
	Quelles sont les théories éducatives qui 
sous-tendent l’A.P.C. ?
	Le constructivisme : l’apprenant participe à la construction de ses connaissances

	
	
	Le socio constructivisme : les pairs participent à la construction des connaissances par l’apprenant.

	4
	Quelle(s) différence(s)y a-t-il entre l’APC et la P.P.O. ?
	Voir document : APC vs PPO

	5
	Qu’est-ce qu’un programme éducatif ?
	Appellation agréée par l’UNESCO pour désigner les programmes d’enseignement des écoles, lycées et collèges

	6
	Quelle est la structure d’un programme éducatif ?
	Le profil de sortie : ce qui est attendu de l’apprenant au terme de sa formation.

	
	
	Le domaine : ensemble des disciplines ayant des affinités.

	
	
	Le régime pédagogique : taux horaire de la discipline par rapport à l’ensemble des disciplines d’un niveau d’enseignement.

	
	
	Le corps du programme : informations utiles à la préparation d’une leçon.

	7
	Citez les composantes du corps du programme éducatif.
	La compétence (traitement réussi d’une situation)

	
	
	Le thème (unité de contenus scientifiques comportant plusieurs leçons)

	
	
	La leçon (ensemble de contenus d’enseignement/apprentissage pouvant être exécutés en une ou plusieurs séances)

	
	
	L’exemple de situation (une situation est un ensemble de circonstances contextualisées incluant des tâches que

	
	
	l’apprenant est appelé à exécuter. C’est un support pédagogique qui donne du sens à l’apprentissage)

	
	
	Le tableau des habiletés / contenus à enseigner.

	8
	Ranger les verbes taxonomiques suivants du plus simple au plus complexe.
Identifier – Démontrer – Connaître – Echanger – Appliquer
	

Connaître –Identifier – Appliquer – Démontrer – Echanger

	PROGRAMME EDUCATIF – SITUATION D’APPRENTISSAGE ET SITUATION D’EVALUATION-NIVEAU 6ème



	Compétences
	Thèmes
	Leçons
	Habiletés
	Contenus

	1-Traiter des situations relatives à la communication orale au moyen d’un langage très simple.
	A L’ECOLE 
(At school)

	Leçon 1
Les salutations 
(Greetings)
	Connaître
	- les mots, les expressions, les formules de salutations et de présentations
- les structures grammaticales appropriées aux salutations et aux présentations
- les moments de la journée

	
	
	
	Prononcer
	- les mots, les formules de salutations et de présentations

	
	
	
	Utiliser
	- des intonations correctes, des mots et expressions liés aux formules de salutations et de présentations

	
	
	
	Construire
	- les formules de salutations et de présentations

	
	
	
	Echanger
	- des civilités




	Situation d’apprentissage
	Situation d’évaluation

	Nous sommes dans la cours de l’école au Collège Moderne de Dimbokro. Les élèves de la 6ème  2 se saluent et se présentent les uns aux autres en anglais pour faire connaissance.
	Contexte :
Nous sommes dans la cours de l’école au Collège Moderne de Dimbokro. Les élèves de la 6ème  2
	Nous sommes dans la cours de l’école au Collège Moderne de Dimbokro. En qualité d’élèves de la 6ème 2 de cet établissement,
1. saluez-vous ;
2. présentez-vous les uns aux autres pour faire connaissance.

	
	Circonstance :
Pour faire connaissance
	

	
	Tâche : 
se saluent et se présentent les uns aux autres en anglais
	







	PROGRAMME EDUCATIF – SITUATION D’APPRENTISSAGE ET SITUATION D’EVALUATION-NIVEAU 4ème



	Compétences
	Thèmes
	Leçons
	Habiletés
	Contenus

	2. Traiter des situations relatives à la communication orale au moyen d’un langage élaboré
	LA FEMME AU TRAVAIL (Women at work)
	Leçon 1: La femme rurale (Rural women)

	Connaître 
	-les structures grammaticales pour exprimer la capacité à faire quelque chose
- les mots et expressions relatifs aux activités de la femme rurale

	
	
	
	Prononcer
	- les mots et expressions relatifs aux activités de la femme rurale

	
	
	
	Construire 
	- des phrases pour exprimer la capacité à faire quelque chose

	
	
	
	Utiliser 
	- les mots et structures grammaticales pour exprimer la capacité à faire quelque chose
- l’intonation correcte

	
	
	
	Echanger
	-des informations relatives aux activités de la femme rurale




	Situations d’apprentissage
	Situation d’évaluation

	Au cours d’une réunion du club d’anglais, un groupe d’élèves de la 4è 2 du Petit Bayu de Bouaké fait un exposé sur les activités des femmes rurales à l’occasion de la journée de la femme en vue de montrer leur courage.
	Contexte
Au cours d’une réunion du club d’anglais, un groupe d’élèves de la 4è 2 du Petit Bayu de Bouaké (…) à l’occasion de la journée de la femme
	Au cours d’une réunion du club d’anglais, un groupe d’élèves de la 4è 2 du Petit Bayu de Bouaké fait un exposé sur les activités des femmes rurales pour marquer la journée de la femme. En tant que membre de ce club :
· cite les activités des femmes rurales;
· relève les difficultés liées à ces activités;
· Echanger des opinions sur la condition de la femme rurale

	
	Circonstance :
en vue de montrer leur courage. 
	

	
	Tâche : 
fait un exposé sur les activités des femmes rurales
	




	LES PROGRAMMES EDUCATIFS



INTRODUCTION
Dans son souci constant de mettre à la disposition des établissements scolaires des outils pédagogiques de qualité appréciable et accessibles à tous les enseignants, le Ministère de l’Education nationale vient de procéder au toilettage des Programmes d’Enseignement. 

Cette mise à jour a été dictée par :         

-La lutte contre l’échec scolaire,
-La nécessité de cadrage pour répondre efficacement aux nouvelles réalités de l’école ivoirienne,
-Le souci de garantir la qualité scientifique de notre enseignement et son intégration dans l’environnement,
-L’harmonisation des objectifs et des contenus d’enseignement sur tout le territoire national.

L’exploitation optimale des programmes recadrés nécessite le recours à une pédagogie fondée sur la participation active de l’élève, le passage du rôle de l’enseignant de celui de dispensateur des connaissances vers celui d’accompagnateur de l’élève. 
Les programmes aident à atteindre des objectifs définis pour chaque niveau, chaque cycle, des profils de sortie à la fin de chaque cycle. 

I- PROFIL DE SORTIE 

A la fin de la classe de 3ème, l’apprenant doit avoir acquis/construit des connaissances lui permettant:
1. de comprendre un texte simple écrit en anglais et traitant de son environnement immédiat et du monde extérieur,
1. de s’exprimer de façon efficace dans un anglais simple,
1. d’utiliser des structures lexicales et grammaticales simples pour s’exprimer en anglais,
1. de communiquer de façon compréhensible à l’oral avec toute personne s’exprimant en anglais,
1. de communiquer de façon compréhensible à l’écrit avec toute personne s’exprimant en anglais.

II- DOMAINE DES LANGUES

Description du domaine :
Le domaine des langues comprend : le français, l’anglais, l’allemand et l’espagnol.

Description de la discipline
L’enseignement de l’anglais dans la formation du citoyen ivoirien vise à mettre à sa disposition un outil de développement personnel et de maintien des relations humaines intra et internationales. L’anglais est également un outil d’étude et de travail dans différents domaines de la vie contemporaine : diplomatie, politique, monde académique, sciences, commerce international et les TICs. 

Place de la discipline dans le domaine et interactions avec les autres disciplines
Dans le domaine des langues vivantes (anglais, allemand, espagnol), l’anglais est la première langue étrangère enseignée à partir de la première année du secondaire. En outre, l’anglais est obligatoire pour toute la population scolaire en Côte d’Ivoire à la différence des autres langues vivantes qui se partagent le même public-cible à partir de la troisième année du secondaire.




III- REGIME PEDAGOGIQUE 

	Discipline
	Nombre d’heures/semaine
	Nombre d’heures/année
	% annuel par rapport à l’ensemble des disciplines

	Anglais
	03 heures
	96 heures/niveau
384 heures (4 niveaux)
	13,63%



IV-  LE CORPS DU PROGRAMME EDUCATIF

Le corps du programme éducatif donne des informations indispensables à la préparation et à la conduite des activités pédagogiques par les enseignants.
Il comporte les éléments suivants :
1. La compétence
1. Le thème
1. La (les) leçon(s)/Séances
1. L’exemple de situation
1. Les Habiletés/Contenus - (Tableau de spécification)	

1.  La compétence
Une compétence est le résultat du traitement efficace d’une situation par une personne ou un groupe de personnes. Quelle que soit la compétence évoquée, celle-ci ne peut l’être qu’en référence à une situation. 
Dans les programmes éducatifs une compétence est annoncée pour un thème/une leçon. Un exemple de situation est associé à chaque leçon. 
La compétence évoque un traitement d’une situation et des tâches qui convoquent des éléments de la discipline ou du domaine du programme. 

1.  Le Thème
Le thème est une unité de contenus  scientifiques comportant plusieurs leçons. Il découle de la compétence.

1.   La leçon
C’est un ensemble de contenus d’enseignement /apprentissage susceptibles d’être  exécutés en une ou plusieurs séances.

1. La situation
Une situation est un ensemble plus ou moins complexe et organisé de circonstances et de ressources qui permettent à une personne de réaliser des tâches en vue d’atteindre un but qu’elle s’est assignée. 
L’enseignant agit sur certaines de ces circonstances pour organiser l’activité de ses élèves au cours des différentes leçons et séances d’enseignement/apprentissage.
Une situation est plus restrictive et est incluse dans un contexte qui lui donne du sens. C’est par le contexte des situations que l’activité peut avoir du sens pour l’élève. Contextualisés dans l’environnement ivoirien des élèves, les exemples de situations permettent de rendre les programmes éducatifs réellement endogènes et donc ivoiriens. 
Dans le programme éducatif, une situation est suggérée pour chaque leçon. Elle fournit à l’enseignant un modèle qu’il devra contextualiser dans sa salle de classe. Il s’agit de contextualiser  l’action de l’apprenant(e). Cette situation a pour fonction d’organiser l’activité d’enseignement / apprentissage. Elle oriente l’apprenant(e) vers les tâches déclinées en  termes d’habiletés et de contenus.



La formulation d’une situation exige de connaître les concepts ci-dessous.
«Toute connaissance acquise est fondamentalement liée et structurée par les situations et les circonstances dans et par lesquelles elle s’est développée au travers de l’activité ».

             D’où l’option d’une entrée dans les apprentissages par les situations qui répondent à certaines caractéristiques à savoir :

1. Le contexte
	
Le contexte est le cadre général, spatio-temporel mais aussi culturel et social, dans lequel se trouve une personne à un moment donné de son histoire. Il inclut l’ensemble des autres concepts, mais aussi la personne en situation, une série de ressources, des contraintes et des obstacles.
      Inclusif, le contexte comprend la personne et la situation à laquelle cette dernière participe actuellement. La situation à son tour inclut les tâches. La personne en situation, elle – même incluse intégralement dans la situation, donne du sens à ses actions, parce que le contexte a du sens pour elle. Un contexte est caractérisé par des paramètres de temps et d’espace, et par des paramètres sociaux et culturels, voire économiques.
           De façon simple, le contexte inclut les notions ‘Qui’, Quoi’, ‘Où’ et ‘Quand’ ?

1. La tâche
Une tâche est définie par les actions qu’une personne pose en se référant à ses connaissances, aux ressources et aux contraintes de la situation comme à des ressources externes, pour atteindre un but intermédiaire dans le traitement de la situation. La personne utilise à bon escient ce qu’elle connaît déjà, ainsi que les ressources offertes par la situation ou des ressources externes. Une tâche requiert simplement l’application de ce qui est connu et l’utilisation de ressources accessibles, sans plus.
En d’autres termes, c’est l’action à mener, l’activité à exécuter.

1. Les circonstances 
En fonction des  tâches, les circonstances de la situation peuvent être des ressources ou des contraintes pour son traitement.
La circonstance doit motiver l’exécution de la tâche.

1. Les habiletés / contenus
	Habiletés/Contenus

	Habiletés
(Actions de l’apprenant)

Elles correspondent aux plus petites unités cognitives attendues de l’élève au terme d’un apprentissage.

	Contenus
(Description du contenu disciplinaire sur lequel porte l’action)

Ce sont les notions à faire acquérir aux apprenants






1. Exemple de tableau d’habiletés et de contenus (6ème)

COMPETENCE 1:Traiter des situations relatives à la communication orale au moyen d’un langage très simple.

THEME: A L’ECOLE (At school)
	
Leçon 1: Les salutations (Greetings)

Situation : Nous sommes dans la cours de l’école au Collège Moderne de Dimbokro. Après le premier cours d’anglais, en vue de mieux faire connaissance, les élèves de la 6ème 2 se saluent et se présentent les uns aux autres.

	HABILETES
	CONTENUS

	Connaître
	-Les mots, les expressions, les formules de salutations et de présentations
-Les structures grammaticales appropriées aux salutations et aux présentations
-Les moments de la journée

	Prononcer
	-Les mots, les formules de salutations et de présentations

	Utiliser
	-Des intonations correctes, des mots et expressions liés aux formules de salutations et de présentations

	Construire
	-Les formules de salutations et de présentations

	Echanger
	-Des civilités



	




















	LES COMPOSANTES DU CORPS DU PROGRAMME EDUCATIF SECOND CYCLE



COMPETENCES LINGUISTIQUES
· Speaking (Expression orale) : C1 Traiter des situations relatives à la communication orale 
· Writing (Expression écrite) : C2 Traiter des situations relatives à l’expression écrite
· Listening (Compréhension orale) : C3. Traiter des situations relatives à l’écoute
· Reading (Compréhension écrite) : C4 Traiter des situations relatives à la compréhension d’un texte écrit 

THEME/UNITE 1: PEOPLE
LEÇON
EXEMPLE DE SITUATION D’APPRENTISSAGE (READING)

The students of seconde A of the Lycée Municipal of Abobo are reading a text during their English class to prepare a debate about people’s migration in the world.

	HABILETES
	CONTENUS

	





	













	APC VS PPO : QUELLES DIFERENCES ?


(Cf. Jonnaert, Ph.(2007)
	
Paramètres de
l’apprentissage

	
APC
	
PPO

	(1) Entrée 
	par les classes de situations et les
situations pertinentes par rapport
aux formations
	par les contenus disciplinaires décomposés et hiérarchisés en micros - unités.

	(2) Processus 
	un traitement compétent des
situations basé sur les actions et les expériences de l’apprenant;
l’apprenant est actif et construit ses connaissances et ses compétences.
	un comportement observable de l’apprenant basé sur la transmission de contenus disciplinaires par l’enseignant; l’apprenant est passif et reproduit les contenus décontextualisés, transmis par l’enseignant.

	(3) Nature des
contenus 
	une pluralité de ressources
contextualisées, inter disciplinaires
et signifiantes pour l’apprenant.
	un contenu mono disciplinaire enseigné pour lui-même et décontextualisé.

	(4) Résultats 
	des connaissances et des
compétences construites par
l’apprenant à travers ses propres
activités et expériences en situation.

	des contenus disciplinaires transmis par l’enseignant, reproduits et restitués par l’apprenant.

	(5) Profil de sortie 
	Des classes de situations à traiter avec compétence au terme de la formation
	Des contenus mono disciplinaires décontextualisés à reproduire au terme de la formation.

	(6) Référence épistémologique 
	Peut se référer à différents paradigmes épistémologiques ; dans le cadre des reformes actuelles, se réfèrent au Constructivisme
	Se réfère exclusivement au comportementalisme








	EXEMPLE DE FICHE PEDAGOGIQUE PREMIER CYCLE

	



I- PLAN DE COURS
 Une leçon est dispensée en trois séances d’une heure comme le prévoient les progressions annuelles. La répartition des séances pour chaque leçon est la suivante :
1. Les deux premières séances s’arrêteront à la Phase d’Application
1. La troisième séance est réservée aux activités d’Intégration et problèmes à résoudre ; elles peuvent se présenter sous forme de projets de classe.
Schéma des séances d’apprentissage 1 et 2

	Lesson stages and timing
	Teaching materials
	Taecher’s activities /questions
	Student’s activities /answers
	Traces on the board

	I – PRESENTATION
(Introductory phase)
a. Mise en train
(Warm up)

b.Revision (review)

c. Exercice introductif et situation d’apprentissage
(Introductory activity)
(Brainstorming, situation transition).
	
Cassette



Video…

Image, Cassette…
	Date, chanson, récitation, expression physique…

Questionnement, simulation 

Questions, images, cassette, chanson…
	
	

-Date

	II - DEVELOPPEMENT
(Input phase)
- Vocabulaire
(Vocabulary)


-Fonction langagière /Grammaire
(language function / Structure / grammar)


-Mode de présentation (lettre, carte postale,…)
(Layout)
	
Photos, dessins, objets réels…
	Présentation des nouveaux items lexicaux en contexte, avec des images, des objets réels, des définitions,  des synonymes ou antonymes, questionnement…

La grammaire s’enseigne de façon inductive ou déductive (avec une préférence pour l’inductive afin d’éviter que les professeurs se perdent dans des explications interminables des règles).Le professeur donne un exemple et l’écrit au tableau.

Lettres (dispositions), articles de journaux…
	Répétition (individuel, pair, groupe, rangée, filles, garçons, classe…)

Les apprenants construisent des phrases similaires à partir d’un contexte ou d’éléments donnés
	- Phrases illustratives




-Fonction langagière

-Structure

	III - APPLICATION
(Activation phase)
	
Fiche d’exercices
Cahier d’activités
Cahier d’exercice
	Appariement (Synonymes, antonymes, définitions) exercice à trous, QCM, question / réponses, …
	
	-Corrigé des exercices




Schéma de la séance 3

COMMUNICATION SITUATION / PROBLEM SOLVING SITUATION

	STAGES/
TIMING
	TEACHING
MATERIALS
	TEACHER’S
ROLE
	LEARNER’S
ROLE
	TECHNIQUES
	AIMS
	TRACES
ON BOARD

	PREPARING

	Warm up
(3 mins)
(Mise en train)
	
	Greets class and
initiates a song with learners
	Sing with 
teacher
	In chorus
	Set a stress-free atmosphere
	
Day’s date

	 SETTING THE TASK

	




Preliminary activities
(05 min)

Setting the task
	
	1-Sets activity and organizes learners in groups
2- Presents the communication situation.

3- Gives clear instructions
4- Sets appreciation criteria.

5- Times activity
and starts moni -toring
	1-Listen to teacher’s instructions 

2-Start working with peers
	
	Equip students  with the necessary tools to solve the communication situation.
	

	SOLVING THE PROBLEM

	
Solving the problem

(20 min)

	
	Monitors, helps if necessary, 

	Students do the task following teacher’s instructions
	Interactions in groups/pairs
	Practice the competence 
	Activity written on the board + instructions to follow

	                         
 PERFORMING

	
Presentation

(10 min)
	
	Jots down recurring mistakes
	- Present their work to the class
- Listen and evaluate 
	Role-play / individual presentations
	Perform publicly / 
Show the outcome of their work.
	

	
Feedback
(10 min)
	



	.
-Conducts a consensual production
	
Listen and react
	
T/S interaction

	
Evaluate the outcome.
	Final production written on the board

	
Copying
(7 min)
	
	
	Copy the consensual production
	
	Keep trace of the lesson.
	





	APC METHODOLOGY FOR SESSIONS 1 and 2-FIRST CYCLE



NAME OF THE SCHOOL:				DATE: ……...…………………

Class: ……….	Number of pupils: …………..  Girls: …….…  Boys: …………
Contact days: ………………..; ………………….. ; ………………..

UNIT :………………………………………………………………………………
Lesson …:…………………………………………………………………………
Session: ....
Language skill/Lesson type: ………………………………………………………
Duration: 	55 min
Source/Reference: Let’s Keep in Touch

	TEACHING POINTS/LESSON CONTENT/LESSON FOCUS

	Vocabulary

	Language function 

	Structures



INTRODUCTION PHASE (…….min.)



1. Warm up (2– 3 min)
2. Revision (……….. min.)
3. Lead-in activity (2 min)

Teacher: So today, we’re going to……………………………………………………………………………………..……….. 
To do that, this is the learning context (Situation d’apprentissage) (1 min):
…………………………………………………………………………………………………………………………………………..
INPUT PHASE (…..min.)




Teacher: Let’s begin by some vocabulary work.

VOCABULARY (….. min)
GRAMMAR (….. min.)
PRACTICE PHASE (… min)





EXERCISES
1	2	3	4 	etc.



	APC METHODOLOGY FOR SESSIONS 3 – FIRST CYCLE



NAME OF THE SCHOOL				DATE: ………………………..

Class: ………….	Number of pupils: …………..   Girls: ………         Boys:……….
Contact days: ………………..; ………………….. ; ………………..

UNIT….:……………………………………………………………………………
Lesson:…………………………………………………………………………………

Session 3
Language kills /Lesson type: …………………………..…………………………
Duration: 	55 min
Source/Reference: Let’s Keep in Touch

1. Warm up (2-3 min):

2. Revision (5 min.)

COMMUNICATION ACTIVITY (SITUATION D’EVALUATION) (…. min)



	………………………………………………….………………………………………………………………….
………………………………………………………………………………………………………….………….
…………………………………………………………………………………………………………..…………
……………………………………………………………………………………………………………………..
……………………………………………………………………………………………………………………..
…………………………………….……………………………………………………………………………….
……………………………………………………………………………………………………………………...
………………………….…………………………………………………………………………………………..













	APC METHODOLOGY FOR 2nde CLASSES (Detailed Lesson plan)



NAME OF THE SCHOOL:			DATE:……...…………………..

Class: ………….		Number of pupils: ……………..  Girls:……….…  Boys:………….
Contact days: ………………..; ………………….. ; ………………..

UNIT …. :……………………………………………………………………………
Lesson …: …………………………………………………………………………
Language skill/Lesson type: ……………………………………………………………………………
Duration: 	55 min
Source/Reference:

	TEACHING POINTS/LESSON CONTENT/LESSON FOCUS

	Vocabulary

	Language function 

	Structures



INTRODUCTION PHASE (…….min.)



1. Warm up (2– 3 min)
2. Revision (……….. min.)
3. Lead-in activity (2 min)

Teacher: So today, we’re going to……………………………………………………………………………………..……….. 
To do that, this is the learning context: SITUATION D’APPRENTISSAGE (1 min):
…………………………………………………………………………………………………………………………………………..
INPUT AND PRACTICE PHASE (….. min.)




Teacher: Let’s begin by some vocabulary work.

VOCABULARY (….. min)
GRAMMAR (….. min.)
EXERCISES
1	2	3	etc.
COMMUNICATION ACTIVITY (SITUATION D’EVALUATION) (….min)






	READING COMPREHENSION




A- STAGES
I-Pre – Reading Activities 
· Picture comment / description 
· Questions / answers 
· Students’ presentations 
· Anticipation (questions / answers )
· Brainstorming (questions / answers)
· Song / music 
II-While – Reading Activities
· Questions (open – ended )
· True / false statements 
· Matching 
· Table completion 
· Multiple choice questions 
· Information transfer 
III-Post – Reading Activities
· Discussion – Group questions/Answer – Paragraph writing – Dialogue 
· Follow – up activity (e.g. evaluation)


B- SKILL AND SUB-SKILLS FOR READING
	Initial /Beginning Skills in Reading (6ème, 5ème,4ème )
	Intermediate Skills in Reading (3ème, 2nd, 1ère)
	Upper Intermediate/Advanced Skills in Reading (1ère, Tle)

	Visual skills
1. Recognize shapes of words;
1. Discriminate between letters and words of similar configuration, e.g. big, bag;
1. Audio-oral skills (Phonic skills)
1. Recognize and pronounce words and sentences; 
1. Recognize varying pronunciation of the vowel sounds in words 
1. Recognize and pronounce words with consonant clusters, silent consonants, etc.

Comprehension skills

1. Identify word and sentence meanings; 
1. Follow sequence in a simple story; 
1. Read and recall words, facts, details.
	Comprehension skills
1. Identify facts and details in a paragraph or passage; 
1. Trace sequence of events, ideas, facts; 
1. Identify cause and effect relationships;
1. Identify main points in a sentence or paragraph;
1. Read and recall ideas, facts, ideas, events; 
1. Classify things, ideas, events; 
1. Identify linking words, facts, ideas (anaphoric, cataphoric reference) within a paragraph or a passage; 
- Identify relationship between facts, events, ideas, persons in a reading passage;
- Predict outcomes of simple description or narrative;
- Apply what is read 

Vocabulary skills 
- Use content clues to derive meaning;
- Use words clues, e.g. roots, suffixes, prefixes, compounds to derive meaning of words;
- Use structural analysis clues, e.g. –ing endings, apostrophes, plural forms, contractions, inflectional endings.
Dictionary skills
- Select appropriate meanings 
- Use pronunciation keys.
	- Identify main and subsidiary points in a passage;
- Trace development of ideas;
- Identify linking ideas within and between paragraphs and passages;
- Summarize a paragraph or passage; 
- Identify writer’s purpose;
- Predict outcomes;
- Identify and discriminate between fact and opinion;
- Detect bias;
- Identify tone, mood, style;
- Identify purpose and meaning of anecdotes, examples, figurative language.

English Literature Study skills
- Understand literary form; 
- Identify plot and development of narrative;
- Identify character traits, nature of characters; 
- Interpret ideas, events, actions, words spoken by characters in a shorts story, novel, play, poem.

Reference and Study skills 
- Locate information in dictionaries, encyclopedias, magazines, journals, reference books
- Interpret and use cross-references, footnotes, tables, charts, maps, etc.
- Skimming skills.








	SKILL AND SUB-SKILLS FOR WRITING



	Initial / Beginning Skills in Writing (6ème, 2nd, 1ère)
	Intermediate Skills in Writing
(3ème, 2nd, 1ère)
	Upper Intermediate / Advanced Skills in Writing
(1ère, Tle)

	- Copy words and simple sentences correctly;
- Write single words to describe an action or a picture;
- Write words to complete a sentence or fill in a blank in a sentence 
- Listen and write words and short sentences;
- Write simple sentences to describe an action or a picture using guide words or phrases;
- Recall and write a short verse or song read  and memorized;
- Write simple question
- Write simple and short answer to question;
- Write a few sentences in sequence using connectors;
Use basic punctuation such as coma, full stop, and question mark;
-Simple abbreviations;
- use upper and lower case letters appropriately.

	- Write sentences in sequence to tell a story with a picture series using up to 200 words (using guide notes in the form of words, phrases or sentences provided);
- Describe an object, incident, experience (using guide notes and using up to 60 words in a paragraph); 
- Write questions and answer on a reading passage (using guide notes);
- Write questions about a process;
- Write questions asking for directions;
- Write out a memorized speech of 50-60 words;
- Complete a dialogue or conversation;
- Write simple formal and informal letters using a model, or guide notes ; 
- Write a dictated passage previously read and studied using correct punctuation including inverted comas.
	- Write a story previously heard or read (300-400 words)
- Write an original story;
- Write a description of an event, object, process, experience, place, etc.
- Write formal and informal letters of invitation, apology, welcome, congratulation, complaint, explanation;
- Take down notes;
- Write dictated text in full;
- Write dialogues and conversations;
- Write reports on meetings, events, seminars; 
- Write reviews of books, plays, films, television programmes;
- Write essay-type answers to examination questions;
- Write expository, descriptive and narrative essays (300-400 words);
- Write out in full talks, speeches, lectures;
- Write summaries of passages









	SUGGESTIONS PEDAGOGIQUES ET MOYENS POUR CHAQUE TYPE DE LEÇON



	CONTENUS
	CONSIGNES POUR CONDUIRE LES ACTIVITES
	TECHNIQUES PEDAGOGIQUES
	MOYENS ET SUPPORTS DIDACTIQUES

	Expression orale
(Speaking)
	-Donner des consignes claires
- Amener les élèves à échanger entre eux en se posant des questions 
-Organiser une discussion entre les apprenants
-Se déplacer pour apprécier le travail des apprenants
-Dans l’impossibilité de circuler dans les allées, faire arrêter le travail pour écouter une pair ou un groupe de travail de temps en temps.
	-Travail en groupes de deux et plus (pair/group work)
-Variation des partenaires de travail (voisin du même banc, voisin de devant ou de derrière)
-Démonstration (exemple par soi-même ou par des apprenants)
- Jeux de rôles (dialogues)
-Dramatisation (mettre les apprenants en situation fictive).
	-Supports audio-visuels (CD, cassette audio/vidéo)
-Posters
-Objets extérieurs relatifs au thème du jour
 -Manuels scolaires

	Expression écrite (Writing)

	-Commencer par des activités guidées (guided activities)
-Evoluer progressivement vers des activités moins guidées (less guided)
-Donner des consignes claires
-Se déplacer pour apprécier le travail des apprenants
-Dans l’impossibilité de circuler dans les allées, faire arrêter le travail pour écouter une pair ou un groupe de travail de temps en temps.
	-Travail individuel suivi d’échange de production en vue de corrections par les pairs (peer correction)
-Types d’activités : copie (copying), exercices a trous (gap filling), complétion de phrases (sentences completion), résumé (summary), narration, lettre, rapporter, etc.
	-Supports audio-visuels (CD, cassette audio/vidéo)
-Posters
-Objets extérieurs relatifs au thème du jour
 Manuels scolaires

	Compréhension orale (Listening)
	-Lire un passage relativement court et simple à une vitesse légèrement inférieure a la normale
-Faire écouter un passage (dialogue, conversation, chanson, etc.) du niveau de l’apprenant
-Amener les apprenants à connaître les questions ou le type d’activité avant l’écoute
-Accorder deux possibilités d’écoute au moins pour chaque activité
	-L’écoute peut évoluer en d’autres  compétences comme l’expression écrite et l’expression orale
-Aller du plus simple au plus complexe
	-Supports audio-visuels (CD, cassette audio/vidéo)
-Posters
-Objets extérieurs relatifs au thème du jour
 Manuels scolaires
NB : S’assurer de la bonne marche des supports audio-visuels et des installations électriques. Prévoir du matériel secours pour parer à toutes éventualités

	
Lecture (Reading)
	-Faire lire un texte pour en extraire l’idée générale 
-Faire lire un texte pour trouver des informations spécifiques
-Faire résumer un texte
	-Skimming (lire un texte pour en extraire l’idée générale)
-Scanning (lire un texte pour trouver des informations spécifiques)
- La lecture peut évoluer en d’autres compétences comme l’expression écrite et l’expression orale
	Textes écrits sous diverses formes (bandes dessinées, dialogues, passages écrits)




	
ETAPES DU COURS – OBJECTIFS – ACTIVITES POSSIBLES



Pour chacune des étapes du cours, proposez :
1. des objectifs
2. des activités susceptibles d’être menées
	
ETAPES DU COURS
	
OBJECTIFS
	
ACTIVITES POSSIBLES

	              
I

PRESENTATION
(Introductory phase)

                
	a. Mise en train   (Warm up)

	
	

	
	b. Revision   (review)

	
	

	
	c. Exercice introductif et situation d’apprentissage
(Introductory activity)
(Brainstorming, situation transition).
	
	

	
II 

DEVELOPPEMENT
(Input phase)
	a- Vocabulaire  (Vocabulary)

	
	

	
	b- Fonction langagière /Grammaire
(language  function / Structure / grammar)

Mode de présentation (lettre, carte postale,…)
(Layout)
	
	

	



III
APPLICATION
(Activation phase)
	a- Vocabulaire  (Vocabulary)

	
	

	
	b- Fonction langagière /Grammaire
(language function / Structure / grammar)

Mode de présentation (lettre, carte postale,…)
(Layout)
	
	

	
IV

SITUATION D’EVALUATION
(Problem solving situation)
	
	
	






	WRITTEN TEST FORMAT AND SKILLS TO ASSESS
(STRUCTURE DE L’EPREUVE ECRITE ET COMPETENCES A EVALUER)



Durée: 2 heures

INTRODUCTION

	La conception et l’élaboration de l’épreuve en vigueur au BEPC en Côte d’Ivoire requiert une compréhension des spécifications dudit format qui comprend trois (3) parties principales :
READING; LANGUAGE  USE ; WRITING. 

Pour la conception et l’élaboration des deux dernières parties de l’épreuve écrite d’Anglais au BEPC, c’est-à-dire WRITING et LANGUAGE USE, il faudra :

- définir un contexte (WRITING), ou une introduction (LANGUAGE USE) ;
- créer une motivation/circonstance ;
- donner des consignes précises.

PART ONE:	READING (8 points)

	TEXTE

Le texte utilisé doit avoir les caractéristiques suivantes : 

Type: 			descriptif, narratif, argumentatif, explicatif, 
			dialogue ou portrait, etc.

Longueur:		12 à 15 lignes maximum (texte accompagné ou non d’image (s))

Niveau de difficulté:	adapté au niveau 3ème.

Contenu:		- en congruence avec les thèmes et leçons de la 6ème à la 3ème.
			- non orienté du point de vue politique, culturel,  religieux ou du genre.

Source :		à préciser (auteur, ouvrage, magazine, internet, etc.)

NB:			- le texte doit être inédit, c’est-à-dire n’avoir jamais été utilisé pour une 
                                       évaluation à l’examen ou en classe ;
			- le texte ne doit pas être tiré d’annales ou des ouvrages au programme.



A- Vocabulary Check (4 points.)

Cette partie est l’évaluation de la compréhension des mots de vocabulaire du texte par le candidat. Elle peut prendre diverses formes : 
- Multiple choice items/questions (Questions à choix multiple)
- Matching (Exercices d’appariement des mots à leurs définitions/synonymes/antonymes)
- Odd one out (Exercices à intrusion).
- etc. 

NB : PROPOSER 9 ITEMS DONT UN EXEMPLE.





B- Comprehension Check (4 points)

Il s’agit ici d’évaluer la compréhension du texte par le candidat. Cette partie peut également prendre diverses formes :

- Multiple choice items/questions (Questions à choix multiple)

- Open-ended questions (Questions de compréhension du texte)

- True/False statements +evidence from the text (Des assertions vraies/fausses suivies de justifications à partir du texte)

- Information transfer through (Transfert d’informations par) :
● Table completion (Remplissage d’un tableau/diagramme avec les informations du texte)
	●Note-taking (Prise de note sous forme de diagramme/tableau à partir du texte)
● Text summary (le Résumé d’un texte)

-  Choice of the best titles (Choix du meilleur titre du texte), etc.

		PART TWO :	LANGUAGE USE (6 points)



- Proposer deux exercices portant sur les structures grammaticales du texte à l’étude.

	Ces exercices doivent avoir :
- une introduction (pour préciser le contexte du texte d’évaluation) ;
- un exemple en guise de mode d’exécution de la tâche ;
- quatre (04) items dont un (1) exemple.

Chaque exercice peut prendre diverses formes :
- Multiple choice items/questions (Questions à choix multiple)
- Matching (Exercices d’appariement des mots à leurs définitions/synonymes/antonymes)
- Odd one out (Exercices à intrusion) etc.
- Sentence construction
- Sentence completion
- Sentence transformation
- Word formation
- Cloze test
- etc.



PART THREE:	WRITING : (6 points)

Pour cette troisième partie, il faudra:

- proposer un seul sujet portant sur le thème du texte à l’étude. Ce sujet doit avoir les caractéristiques ci-dessous :

	A	Le sujet de l’Expression écrite doit comporter :
	- un contexte : - le thème (le sujet à traiter)
			- le public-cible/destinataire/lecteur imaginaire du texte à produire
	- une motivation/circonstance : l’objet de l’expression écrite (ce pour quoi le candidat doit écrire)

B	Le texte à produire par les candidats doit être de 10-12 lignes, et avoir les 	caractéristiques suivantes :
a- Nature:	- Lettre amicale
		- Dialogue à compléter
		- Récit 
		- Article de magazine/journal
b- Type:	- Texte descriptif/Portrait
		- Texte narratif
		- Texte argumentatif
		- Texte explicatif
c- Consignes:- Donner 3 consignes précises au maximum en partant de la plus simple 
		à la plus complexe ;
		- tenir compte du type de texte à produire.

NB :	INDIQUER CLAIREMENT LES CRITERES D’EVALUATION DE LA PRODUCTION DES CANDIDATS :
Critères d’évaluation

1. La compréhension de la tâche
2. L’accomplissement de la tâche
3. La cohésion des phrases
4. La cohérence des idées et des paragraphes
5. La présentation (de la lettre)
6. La ponctuation
7. La justesse des structures grammaticales
8. La richesse du vocabulaire
















	LE FORMAT DE L’EVALUATION AU SECOND CYCLE



Durée: 
· 2 heures pour les classes de seconde
· 3 heures pour les classes de première et de terminale

INTRODUCTION

La conception et l’élaboration des épreuves écrites au second cycle doit désormais se faire sur la base de l’APC. Cette épreuve doit comprendre trois (3) parties principales : 
I- READING
II- LANGUAGE USE 
III- WRITING 

Pour la conception et l’élaboration des deux dernières parties (Language use et Writing), il faudra :

           - définir un contexte,
           - créer une motivation / circonstance,
           - donner des consignes précises.

PART ONE:	READING (40%)

	TEXTE

Le texte utilisé doit avoir les caractéristiques suivantes : 

Nature:                    - Dialogue - Récit- Article de magazine / journal - Lettre officielle
                                    ou amicale –   discours, etc.

Type:	                        Texte descriptif / Portrait- Texte narratif- Texte argumentatif- 
                                    Texte  explicatif;

Longueur:		15 à 20  lignes maximum (classe de 2nde)
			20 à 25 lignes maximum (classe de 1ère)
			25 à 30 lignes maximum (classe de Tle)

Niveau de difficulté:	adapté aux différents niveaux du second cycle.

Contenu:		- en congruence avec les thèmes au programme
			- non orienté du point de vue politique, culturel, religieux ou du genre.

Source :		  à préciser (auteur, ouvrage, magazine, site web avec date de 
                                     consultation, etc.)

NB:			- le texte doit être inédit, c’est-à-dire n’avoir jamais été utilisé pour une 			  évaluation à l’examen ou en classe ;
			- le texte ne doit pas être tiré d’annales ou des ouvrages au programme.






C- Vocabulary Check (10%.)

Cette partie est l’évaluation de la compréhension des mots de vocabulaire du texte par le candidat. Elle peut prendre diverses formes : 
           - Multiple choice items/questions (Questions à choix multiple)
	 
           - Matching (Exercices d’appariement des mots à leurs défintions/ synomymes / antonymes)

           - Odd one out (Exercices à intrusion).
           - etc. 

             NB : Proposer 11 items dont un exemple.

D- Comprehension Check (30%)

Il s’agit ici d’évaluer la compréhension du texte par le candidat. Cette partie peut également prendre diverses formes :

           - Multiple choice items/questions (Questions à choix multiple)
           - Open-ended questions (Questions de compréhension du texte)
           - True/False statements +evidence from the text (Des assertions vraies/fausses suivies  
             de justifications à partir du texte)
           - Information transfer through (Transfert d’informations par) :
           ● Table completion (Remplissage d’un tableau/diagramme avec les informations du texte)
	           ●Note-taking (Prise de note sous forme de diagramme/tableau à partir du texte)
           ●Text summary (le Résumé d’un texte)
            -  Choice of the best title (Choix du meilleur titre du texte), etc.

		PART TWO : LANGUAGE USE (30% )



Proposer deux exercices portant sur les éléments linguistiques du texte à l’étude (phrasal verbs, structures grammaticales et lexicales, proverbs and sayings, idioms).

	Ces exercices doivent avoir :
       - une introduction (pour préciser le contexte du texte d’évaluation) ;
       - un exemple en guise de mode d’exécution de la tâche ;
       - quatre (04) items dont un (1) exemple.

Chaque exercice peut prendre diverses formes :
       - Multiple choice items/questions (Questions à choix multiple)
        - Matching (Exercices d’appariement des mots à leurs définitions /synonymes/ antonymes)
        - Odd one out (Exercices à intrusion) etc.
       - Sentence construction
       - Sentence completion
       - Sentence transformation
       - Word formation
       - Cloze test
       - etc.





PART THREE: WRITING : (30%)

[bookmark: _GoBack]Pour cette troisième partie, il faudra proposer un seul  exercice de situation d’évaluation avec des consignes claires, portant sur le texte à l’étude.
            Ce sujet doit avoir les caractéristiques ci-dessous :

	A- Le sujet de l’Expression écrite doit comporter :
	- un contexte : - le thème (le sujet à traiter)
			  - le public-cible / destinataire / lecteur imaginaire du texte à produire

	- une motivation/circonstance : l’objet de l’expression écrite (ce pour quoi le   
                                                                 candidat doit écrire)
	 - des consignes:- Donner 3 consignes précises au maximum en partant de la plus 
                                         simple à la plus complexe (tenir compte du type de texte à produire).

B- Le texte à produire par les candidats doit être de 15 à 20 lignes, et avoir les caractéristiques suivantes :
                 a-Nature: Dialogue - Récit- Article de magazine/journal - Lettre officielle ou 
                                   amicale – discours, etc.

                 b- Type:	- Texte descriptif/Portrait- Texte narratif- Texte argumentatif- 
                                      Texte explicatif












	TEXT 1 FOR BAC



ATTENDING SCHOOL 
School – The Ibos never played with that! They were realizing fast only education could save humans from poverty and disease. Every Ibo family thought it was very important that their children attended school. Boys were usually given preference, thought. So even thought Adah was about eight, her parents were still discussing whether they should send her to school. Even if she was sent to school, it was very doubtful whether it would be wise to let her stay long.
Soon, Adah’s younger brother, Boy, started school. Whenever she took Boy to Ladi-Lak Institute, as the school was called, she would stand by the gate and watch all her friends lining up by the school door. Ladi-Lak was a very small preparatory school. Children were not taught Yoruba or any language. This was why it was such an expensive school. The proprietress was trained in the United Kingdom. Adah would stand there, filled with envy. The envy later gave way to frustration, which she showed in many small ways.
One afternoon a thought suddenly struck her. Yes, she would not go to Ladi-Lak, because Boy was called, she would go to the Methodist School round the corner. Most of her friends attended it and Mr. Cole, the Sierra Leonian neighbour living next to them, taught there. Yes, she would go there.
Other children went to school with slates and pencils. She had none. But she had always watched her father shave. He used a broken slate to sharpen his curved knife. A	dah put that small slate into her dress pocket and ran as fast as she could to school. With her head up, in determination, she walked into Mr. Cole’s class and stood behind. The other children looked up from their work and stared at Adah in wonder. When Mr. Cole noticed her presence, he led her to a table and gestured her to sit down. Then she said in her little loud voice: “I came to school – my parents refused to send me!”
					Adapted from Second Class Citizen, by Buchi EMICHETA.






	TEXT 2 FOR BAC



	VIOLENCE IN SCHOOL: A WORLDWIDE AFFAIR 
Violence in schools is a worldwide problem: it is exits in rich and poor countries alike. It’s chiefly a male phenomenon, hitting a peak when boys turn 16 years old in some countries, and 13 in others. Experts agree at least on one point: this violence cannot be pinned to a single cause. Instead, they point to complex patterns linked to family situations, socio-economic conditions and teaching methods.
But these are just indicators and do not justify any deterministic explanations. When researchers say that 10 to 20 percent of risk factors are linked to single-parent families, this suggests that 80 to 90 percent of such families are not the source of any violence. Likewise, a child from a black slum area with a teenage mother or father in jail will not automatically be violent! Likewise, experts say there is “hard core” of violent children about five percent of the total. But in comparing several schools in similar problem French neighbourhoods, I’ve found that this figure can vary between one and 11 percent. The school itself cans an aggravating factor, through high staff turnover ore “ghetto classes” to which poorly-performing students are relegated. These “hard core” groups then cannot be deemed “inalterable”. On country, something can be done about them.
       Should they simply be expelled, as some advocate? Such a measure would only make their segregation and sense of exclusion worse. And they are, after all, at the root of the whole problem. The solution lies partly in developing customized projects, but most importantly, in strengthening economic and social participation.
       To put an end to school violence, we need a well-established state with the means to compensate for inequalities, a state that tries to re-establish diversity in neighbourhoods and schools, one that does not give up on the notion of justice for children, as some are demanding.
      We should also try to lift schools out of their fortresses, so they do not become the symbol of a society that excludes people. Projects in the Netherlands, Brazil and the United States have shown that schools can be vibrant places that ^provide social, medical and cultural services to a neighbourhood.
      In the Brazilian state of Minas Gerais, for example, there is a vocational school where elderly craftsmen teach their skills to teenagers. Such contact between generations can offer a very social seek out these opportunities, even in the most heartless cities.
						  Adapted from the UNESCO Courier, April 2001.


	TEXTS FOR BEPC



THE HIGHWAY OF CHEAP LOVE (BEPC 1)
	On Saturday nights, many young women line the pavements of E55, a Czech highway near the German border. Their costumes vary: short skirts and dresses, and very tight jean. They speak various languages: Czech, Romanian, Bulgarian, Hungarian and German. But they have only one thing to sell: sex. The travelers can stop have a rest and for just three dollars, pick up a girl of 15 years old or less for half an hour in the bushes or in a truck cabin or in a shabby hotel. Sometimes, those visitors can buy more than one girl and go with them at the same time in very humiliating conditions.
	For the young women, the story is different. Many have been compelled into sexual servitude. Some hardly accept these practices, but their poor living condition bad friendship drive them to that highway. As the girls are having sex in those uncomfortable places, their pimps sit in luxurious cars in the shadows, calculating the dark money they earn. But not all the pimps are gangsters. Often it is the father sitting in a car parked a few metres away who negotiates the deal for the daughter.
	But the effect of this activity is devastating. Poor women and children are traded on the streets as goods against hunger. This is a quick route to profits.
					Adapted from Time, Wednesday 12th 2006

THE JOURNEY (BEPC 2)
	The driver of the lorry was a very quiet man. He was either eating kola nuts or smoking cigarettes. The kola was to keep him awake at night because the journey began in the afternoon, took all night and ended in the early morning. From time he asked Obi to strike a match and light his cigarette for him. Actually it was Obi who Offered to do it in the first place. He had been alarmed to see the man driving with one hand while he tried to find a box of matches with the other.
	Some forty miles or so beyond Ibadan, the driver suddenly said: “There’s the police”. Obi noticed two policemen by the side of the road about three hundred yards away, signaling the lorry to stop.
“Your particulars?” said one of them to the driver. It was point that Obi noticed that the seat they sat on was also a place for keeping money and important documents. The driver asked his passenger to get up. He unlocked the box and brought out a sheaf of papers. The policeman looked at them critically. “Where is your trading licence?” The driver took it and showed it to him.
	Meanwhile the driver’s mate was approaching the other policeman. But just as he was about to hand something over to him, Omi looked in their direction. The police man was not prepared to take a risk: Obi might be an inspector. So he said to the driver’s mate: “What are you doing here? Go away!” Meanwhile the other policeman had found fault with the driver’s papers. The driver pleaded and begged in vain. Finally he drove away. About a quarter of mile up the road, he stopped.
       “Why did you look at the man when we wanted to give him some money?” he asked Obi.
         “Because has no right to take money from you,” Obi answered.
			          Adapted from No longer at Ease, Chinua ACHEBE, “Heinemann”, 1981
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	TEXTS FOR BEPC ORAL EVALUATION



TEXT No 1 

Malaria or fever occurs when germs are introduced into the blood by a mosquito. Malaria kills about three times as many African children as AIDS does. It is one of the two killers of African children. According to the WHO (World Health Organization), between 1.4 million and 2.8 million Africans South of the Sahara now die of the malaria each year. Yet, unlike AIDS, malaria is largely treatable. So why are more Africans dying of it?


TEXT No 2 

Sport and money
Professional sport is played for money- lots of money.  One team tries to beat the other – as in football, one person tries to beat another in a tennis match or gulf tournament.  Why do they really want to win?  Not just to show they are better, stronger and fitter, but usually, and this is more important, to make a lot of money – sometimes many thousands of Euros.  The losers often get little or nothing for playing the same game.  They work as hard and play as long. Is this fair?  Wouldn’t it be better to have professional sport where winners and losers make the same money?  In other words where winning or losing the game itself is more important than the money you make, where it is only a competition of fitness* and skill and not about money?
Fitness: good health










	TEXTS FOR BAC ORAL EVALUATION



TEXT No 1 
In June, a car bomb was detonated next to the National Headquarters of the Nigerian Police force, in the country’s capital Abuja. Six people were killed in the attack, including a suicide bomber, which was later linked to Boko Haram a radical Islamist group in Nigeria’s North Eastern region. The attack was the later of a series of attacks attributed to the group which have left hundreds dead in 2011 alone. Since May following the inauguration of president Goodluck Jonathan,Boko Haram has carried out a series of bombings in the country. In August security forces shot dead the driver of a car loaded with explosives, allegedly targeting a police station in North East Nigeria.
From This Is Africa, Sept. /Oct. 2011, P.19.

TEXT No 2 
         On 25 July 1978, a girl called Louise Brown became the world’s first “test-tube baby”. An egg from her mother’s body had been successfully fertilized in a laboratory. For childless couples the technique brought new hope.
          Was it possible to manipulate human reproduction even more dramatically? Scientists developed “cloning” in the seventies. This is a means of reproducing several identical living things from a single original. Gardeners have practiced it for centuries by taking cuttings from one plant to produce others.
          Scientists did manage to clone frogs, and people suggested that it might be possible to clone humans too. Ira Levin examined the idea in his novel The Boys From Brazil. In it, cells from Hitler’s body are implanted in women around the world to create a whole race of Hitlers.

From Making Sense of Reading by Susan Maingain, P.38.
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