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I- LES FINALITES, LES BUTS, LE PROFIL DE SORTIE ET LES OBJECTIFS

Tout programme de formation scolaire obéit à quatre niveaux d’objectifs :

· les finalités de l’école : ce sont les objectifs ultimes souhaités ;
· les buts d’un programme : ce sont les objectifs globaux visés par un programme ;
· le profil de sortie ;
· les objectifs généraux d’un programme : ce sont des objectifs planifiés pour un niveau d’enseignement donné ;
· les objectifs spécifiques d’un programme : ce sont des objectifs contrôlés à la fin d’un enseignement donné.

1. Les finalités de l’école ivoirienne

Les finalités du système éducatif sont les objectifs ultimes vers lesquels tend l’école, à long terme. Ces finalités sont fixées par les responsables politiques. On en trouve la formulation dans les textes officiels (constitution, loi sur l’éducation, cadre d’orientation curriculaire, discours officiel, etc.).
Pour le français, les finalités de l’enseignement au premier cycle du secondaire sont :

· faire acquérir des connaissances ;
· favoriser la maîtrise de savoir – faire et savoir – être ;
· révéler et promouvoir des valeurs à la fois individuelles et sociales, scientifiques et esthétiques pour donner naissance à une authentique culture ;
· permettre l’intégration à l’environnement social, économique et professionnel.

2. Les buts de l’enseignement du français au premier cycle du secondaire

Les buts de l’enseignement du français au premier cycle du secondaire se déclinent tel qu’il suit :

- faire maîtriser oralement et par écrit la langue standard ;
- développer au moyen de textes et de discours la capacité de compréhension, de réflexion et d’imagination ;
- développer l’aptitude à s’exprimer et à communiquer ;
- favoriser la production de textes de types différents.

3- Le profil de sortie de l’enseignement du français à la fin du premier cycle du secondaire

A la fin du premier cycle du secondaire, l’élève doit avoir acquis :

· la maîtrise orale et écrite de la langue française en tant qu’outil de communication pour :

1. Communiquer à l’oral ;
1. Communiquer par écrit ;
1. Produire tout type d’écrits ;
1. Construire le sens de textes variés. 






· des connaissances littéraires pour :
1. Produire tout type de texte ;
1. Construire le sens de textes variés ;
1. Analyser et organiser des idées.

 4- Les objectifs généraux de la lecture au premier cycle du secondaire
Les objectifs généraux de la lecture au premier cycle du secondaire sont les suivants :
· former un lecteur autonome ;
· favoriser la maîtrise de l’expression orale et écrite ;
· donner aux élèves le goût de la lecture.

 5- Les objectifs spécifiques de la lecture au premier cycle du secondaire
 Les objectifs spécifiques sont définis en fonction de l’activité et de ses leçons.
II- CONSIGNES AVANT D’ABORDER L’ETUDE DE L’ŒUVRE INTEGRALE

1- Consignes à l’enseignant 
Il est impératif pour l’enseignant de/ d’ :
· avoir l’œuvre intégrale (au moins un mois avant la première séance);
· lire méticuleusement l’œuvre intégrale  (crayon à la main);
· déterminer des axes d’étude possibles ;
· retenir un axe d’étude pertinent ;
· identifier les longs extraits (lecture suivie) et les courts textes (lecture méthodique) à étudier ;
· délimiter (au crayon) dans l’œuvre intégrale les passages à étudier ;
· élaborer les dix (10) fiches de cours relatives à l’étude de l’œuvre intégrale.
2- Consignes de l’enseignant à l’élève 
Dès le premier jour (prise de contact avec la classe), l’enseignant devra :
· donner les titres des œuvres à étudier aux élèves ;
· préciser l’œuvre à étudier en premier ;
· informer les élèves de l’impérieuse nécessité pour chacun d’avoir son œuvre  et de la lire intégralement à la maison d’une part et au fil du déroulement des séances d’apprentissage aussi en classe qu’à la maison, d’autre part;
· indiquer à la classe les différentes activités de lecture qui feront l’objet d’apprentissage ;
· expliquer l’esprit des différentes évaluations (contrôle de lecture).



III. RAPPEL DES MOMENTS DIDACTIQUES 

A / Pour un apprentissage d’une(01) heure

1- Phase de présentation

· Mise en train / Amorce / rappel des pré requis / révision, etc.
Cette petite étape d’une durée de cinq (05) mn environ doit aboutir à l’identification / à la nomination de l’intitulé de l’activité.

2- Phase de développement

· C’est la phase la plus importante et la plus longue. Elle dure généralement trente
(30) à trente-cinq (35) minutes. C’est à ce niveau que l’enseignant fera installer les habiletés et les contenus conformément aux catégories harmonisées de la taxonomie.

· Catégorie 1 : Connaître

Il s’agit de convoquer chez les apprenants une habileté simple qui aboutit à une définition, à une classification, à une méthode, à une découverte ou à la restitution d’un savoir.

Exemple : faire définir soit un type d’écrit, soit une notion grammaticale, soit une technique d’expression orale…

· Catégorie 2 : Comprendre

Il s’agit ici de mobiliser au moins deux habiletés qui permettent aux élèves de s’approprier un fonctionnement ou de découvrir des caractéristiques.

Exemple : faire formuler l’hypothèse générale d’un texte…

· Catégorie 3 : Appliquer

A ce niveau, il s’agira de convoquer des habiletés plus complexes allant dans le sens du savoir-agir, du réemploi ou du réinvestissement.
Exemple : faire analyser les indices textuels relevés…

3- Phase d’évaluation

· Catégorie 4 : Traiter une situation

Dans cette troisième phase, il s’agit d’évaluer l’installation des habiletés / contenus de la séance pour s’assurer de la réussite de l’apprentissage. L’enseignant devra proposer une situation pour évaluer les habiletés installées. (Y consacrer 10 à 15 mn).
Exemple : faire contextualiser l’entrée 2 de l’axe de lecture 2 dans le cadre de la lecture       méthodique…




RAPPEL DES MOMENTS DIDACTIQUES (Suite)

B / Pour un apprentissage de deux (02) heures)

1- Phase de présentation

· Mise en train / Amorce / rappel des pré requis / révision, etc.
Cette petite étape d’une durée de cinq (05) mn environ doit aboutir à l’identification / à la nomination de l’intitulé de l’activité.

2- Phase de développement

· C’est la phase la plus importante et la plus longue. Elle dure généralement une (01)
Heure à une heure dix minutes (1h10mn) C’est à ce niveau que l’enseignant fera installer les habiletés et les contenus conformément aux catégories harmonisées de la taxonomie.

· Catégorie 1 : Connaître

Il s’agit de convoquer chez les apprenants une habileté simple qui aboutit à une définition, à une classification, à une méthode, à une découverte ou à la restitution d’un savoir.

Exemple : définir un type d’écrit.

· Catégorie 2 : Comprendre

Il s’agit ici de mobiliser au moins deux habiletés qui permettent aux élèves de s’approprier un fonctionnement ou de découvrir des caractéristiques.

Exemple : faire formuler une trace écrite relativement aux caractéristiques ou contraintes d’un type d’écrit.

· Catégorie 3 : Appliquer

A ce niveau, il s’agira de convoquer des habiletés plus complexes allant dans le sens du savoir-agir, du réemploi ou du réinvestissement.
Exemple : faire rédiger soit une introduction, soit un paragraphe.

3- Phase d’évaluation

· Catégorie 4 : Traiter une situation

Dans cette troisième phase, il s’agit d’évaluer l’installation des habiletés / contenus de la séance pour s’assurer de la réussite de l’apprentissage. L’enseignant devra proposer une situation d’évaluation de même famille que la situation d’apprentissage pour évaluer les habiletés installées. (Y consacrer 30 à 40 mn).
Exemple : 
-faire identifier un type de texte,
-faire reformuler la thèse de l’auteur,



IV - DEMARCHE DE LA LECTURE METHODIQUE

1- Cas d’un texte extrait de l’œuvre intégrale à l’étude

1.1 - Phase de présentation (2 à 5 mn)
· amener les élèves à annoncer l’activité du jour/annoncer l’activité du jour
· amener les élèves à rappeler ce qu’ils ont retenu de la dernière séance (lecture méthodique ou lecture suivie)

Le professeur rappelle la situation d’apprentissage et indique que le texte du jour développera un aspect de cette situation.

1.2- Phase de développement (20 à 25 mn)

Première étape : situation de l’extrait à étudier

	Il s’agit de faire rappeler brièvement les éléments suivants :
A titre indicatif :
· partie ou chapitre précédent ;
· l’évènement immédiat important de l’histoire (cas du récit)
· le ou les personnages principaux ;
· les relations qui les unissent.

	
Traces écrites au tableau et dans le cahier des élèves.
Situation du texte : 
- en une ou deux phrases (6e, 5e / cycle d’observation)
- sous forme de tirets (4e, 3e)/ cycle d’orientation puis en Seconde, Première et Terminale)





Deuxième étape : Formulation des attentes de lecture (ou hypothèses de lecture 1)

Sans avoir lu le texte, les élèves seront interrogés par l’enseignant sur l’extrait à l’ordre du jour : Par exemple : « Maintenant que vous avez situé le texte, dites de quoi pourrait parler notre extrait d’aujourd’hui. »

NB : A ce niveau, l’enseignant portera dans le coin droit du tableau deux ou trois hypothèses formulées par la classe. Il ne devra point en rejeter ; ce ne sont que des hypothèses.

Troisième étape : Lecture silencieuse du texte par les élèves (pas plus de 4 minutes)
	
C’est à ce niveau que l’étude de l’œuvre intégrale en classe prend tout son sens ; en effet, il est impératif que chaque élève ait son livre. 
Le professeur veillera à ce que les élèves lisent effectivement et silencieusement le texte.


Quatrième étape : Formulation des impressions de lecture (ou hypothèses de lecture 2)

A la fin du temps consacré à cette lecture silencieuse, l’enseignant peut poser cette question : Par exemple : « Maintenant que vous avez lu le texte, dites de quoi il parle.»

NB : Ces impressions de lecture (hypothèses 2) seront écrites juste sous les premières. Aucune ne devra être rejetée, tout comme les attentes de lecture.
Puis suivra la confrontation entre les attentes et les impressions de lecture pour confirmer/infirmer/ ou compléter les premières.


Cinquième étape : lecture magistrale 

L’enseignant lira intégralement le texte de façon expressive, car il s’agit bien de la lecture du maître.
Sixième étape : Formulation de l’hypothèse générale

	A travers une série de questions et de consignes, l’enseignant devra amener les élèves à identifier de manière consensuelle :
·  le thème 
· le type (nature du texte)
· la tonalité 
· 
NB : La prise en compte de la tonalité est recommandée. Cependant, elle ne doit pas être systématisée.

	Après quoi, il fera formuler l’hypothèse générale à partir de ces éléments. 

	
Traces écrites au tableau et dans le cahier des élèves.
II. Hypothèse générale :………………………………………






 Septième étape : Vérification de l’hypothèse générale

	La vérification de l’hypothèse générale passe par :

· la détermination des axes de lecture (deux (02) minimum)
· l’identification des entrées (deux (02) maximum par axe de lecture)
· le relevé des indices textuels, leur analyse et leur interprétation.
NB : Cet ordre n’est pas figé. L’exploitation de ces éléments ne devra pas être mécanique.

	
Traces écrites au tableau et dans le cahier des élèves.
III. Vérification de l’hypothèse générale
Faire dessiner le tableau de vérification de l’hypothèse générale (ci-dessous[footnoteRef:1]) et le remplir  [1:  Le tableau peut se présenter sous d’autres formes voir annexe ] 

Au fil du déroulement de la vérification de l’hypothèse générale.



Le tableau de vérification de l’hypothèse générale

	Axes de lecture
	Entrées choisies
	Relevé des indices textuels
	Analyse des indices
	interprétation

	
Axe de lecture 1
	Entrée N°1
	L/V x « … »
L/V y « … », Etc.
	
	

	
	Entrée N°2
	
	
	

	

Axe de lecture 2


	Entrée N°1
	
	
	

	
	Entrée n°2
A faire remplir à la correction de la phase d’évaluation
	A faire remplir à la correction de la phase d’évaluation
	A faire remplir à la correction de la phase d’évaluation
	A faire remplir à la correction de la phase d’évaluation



1. 3- Phase d’évaluation (10 à 15 mn)
Comme l’évaluation porte sur l’exploitation de l’entrée n°2 de l’axe de lecture 2, la phase d’évaluation, exceptionnellement, intervient à cette étape. On constate là que la phase d’évaluation est intégrée à la phase de développement.
Il s’agit d’intégrer l’entrée N°2 de l’axe de lecture 2 dans une brève situation suivie de consignes (2 à 4).
A titre indicatif, voici des verbes introduisant les consignes dans l’ordre des niveaux taxonomiques :
1-Identifie …. 
2- Détermine (nomme) l’entrée
3- Justifie l’emploi de………../Interprète ….

NB : Il est à noter que la ligne « entrée 2 de l’axe de lecture 2 » du tableau de vérification de l’hypothèse générale devra être remplie après la correction de la situation d’évaluation.

Huitième étape : Bilan de l’étude. (5 à 10 mn)
· faire faire une synthèse des éléments pertinents de l’étude ;
· faire faire la confrontation entre les résultats de l’étude et l’hypothèse générale.
· faire porter un jugement critique (leçons à retenir, liens avec d’autres textes traitant du même thème…) 

	
Traces écrites au tableau et dans le cahier des élèves.
IV- Bilan
Faire faire la synthèse des éléments pertinents (thème et écriture).




 Neuvième étape : Relecture du passage (si possible).

	L’enseignant fera lire tout le texte par un élève (ou plusieurs élèves dans le cas du dialogue ou d’un extrait de pièce de théâtre).
 
 NB : La prise de notes des élèves pourra se faire au fil du déroulement du cours ou à la fin. Dans le dernier cas, l’enseignant prévoira un temps suffisant pour cette prise de notes.

2- Cas d’un texte isolé

2.1- Phase de présentation (2 à 5 mn)
· amener les élèves à annoncer l’activité du jour/ annoncer l’activité du jour
· amener les élèves à rappeler le titre de la séance précédente, et surtout les différents outils de la langue utilisés pour construire le sens du type de texte étudié. 
L’enseignant pourra dire aux élèves que le texte à étudier constitue la situation d’apprentissage.

2.2- Phase de développement (20 à 25 mn)
Le professeur distribue ou fait distribuer le texte-support aux élèves. Il devra s’assurer que tous les élèves en sont pourvus.
Première étape : Présentation du texte

· faire observer le para texte (titre, œuvre, auteur, nationalité) pour présenter le texte.


	
Trace écrite au tableau et dans le cahier des élèves.
I- Présentation : 
· en une ou deux phrases (6e, 5e / cycle d’observation)
· sous forme de tirets (4e, 3e)/ cycle d’orientation puis en Seconde, Première et Terminale)
-Auteur :
-Nationalité :
-Œuvre :
-Titre :







Deuxième étape : Formulation des attentes de lecture

· faire formuler des attentes de lecture à partir de l’observation du para texte.
 (Le titre du texte ; l’identité de l’auteur ; le titre de l’œuvre d’où est titré le texte – support ; le manuel (si c’est le cas) ; la maison d’édition (si elle est indiquée) ; la collection (si elle est mentionnée) ; l’année de parution de l’œuvre.)
L’enseignant pourra demander aux élèves de formuler deux ou trois attentes de lecture en s’appuyant sur des éléments para textuels.

Exemple : En vous aidant du para texte, imaginez ce dont il peut être question dans le texte.

NB : A ce niveau, l’enseignant portera dans le coin droit du tableau (ou partie brouillon du tableau) deux ou trois attentes formulées par la classe. Il ne devra point en rejeter ; ce ne sont que des attentes de lecture.

Troisième étape : Lecture silencieuse

· le professeur fait lire silencieusement le texte pendant trois (03) minutes environ. Il doit 
lui- même respecter le temps fixé aux élèves.

Quatrième étape : Formulation des impressions de lecture

A la fin du temps consacré à cette lecture silencieuse, l’enseignant peut poser cette question : Par exemple : « Maintenant que vous avez lu le texte, dites de quoi il parle.»

NB : Ces impressions de lecture seront écrites juste sous les premières dans la partie « brouillon ». Aucune ne devra être rejetée, tout comme les attentes de lecture.
Puis suivra la confrontation entre les attentes et les impressions de lecture pour confirmer/infirmer/ ou compléter les premières.

En tout état de cause, l’impression qui aura le plus retenue l’attention des élèves sera provisoirement maintenue. 

Cinquième étape : lecture magistrale 

L’enseignant lira intégralement le texte de façon expressive, car il s’agit bien de la lecture du maître.


Sixième étape : Formulation de l’hypothèse générale

	A travers une série de questions et de consignes et sur la base de l’impression retenue ou à partir d’indices textuels récurrents, l’enseignant devra amener les élèves à identifier de manière consensuelle :
· le thème : 
· le type (nature du texte)
· la tonalité 

NB : La prise en compte de la tonalité est recommandée. Cependant, elle ne doit pas être systématisée.

	Après quoi, il fera formuler l’hypothèse générale à partir de ces éléments. 

	
Trace écrite au tableau et dans le cahier des élèves.
II. Hypothèse générale :………………………………………







Septième étape : Vérification de l’hypothèse générale

	La vérification de l’hypothèse générale passe par :

· la détermination des axes de lecture (deux (02) minimum)
· l’identification des entrées (deux (02) maximum par axe de lecture)
· le relevé des indices textuels, leur analyse et leur interprétation.

NB : Cet ordre n’est pas figé. L’exploitation de ces éléments ne devra pas être mécanique.

	
Trace écrite au tableau et dans le cahier des élèves.

III- Vérification de l’hypothèse générale
Faire dessiner le tableau de vérification de l’hypothèse générale (ci-dessous[footnoteRef:2]) et le remplir  [2:  Le tableau de vérification peut se présenter sous d’autres formes (cf. annexe).] 

Au fil du déroulement de la vérification de l’hypothèse générale.




Le tableau de vérification de l’hypothèse générale

	Axes de lecture
	Entrées choisies
	Relevé des indices textuels
	Analyse des indices
	interprétation

	

Axe de lecture 1
	
Entrée N°1

	Ligne/Vers x « … »
Ligne/Vers y « … »
Etc.
	
	

	
	
Entrée N°2
	
id
	
	

	
Axe de lecture 2

	
Entrée N°1
	
id
	
	

	
	A faire remplir à la correction de la phase d’évaluation
	A faire remplir à la correction de la phase d’évaluation
	A faire remplir à la correction de la phase d’évaluation
	A faire remplir à la correction de la phase d’évaluation



Huitième étape : Phase d’évaluation (10 à 15 mn)
Comme l’évaluation porte sur l’exploitation de l’entrée n°2 de l’axe de lecture 2, la phase d’évaluation, exceptionnellement, intervient à cette étape. On constate là que la phase d’évaluation est intégrée à la phase de développement.
Il s’agit d’intégrer l’entrée N°2 de l’axe de lecture 2 dans une brève situation suivie de consignes (2 à 4).

A titre indicatif, voici des verbes introduisant les consignes dans l’ordre des niveaux taxonomiques :
1-Identifie …. 
2- Détermine (nomme) l’entrée….
3- Justifie l’emploi de…. /interpréter ….

NB : Il est à noter que la ligne « entrée 2 de l’axe de lecture 2 » du tableau de vérification de l’hypothèse générale devra être remplie à la correction de la situation d’évaluation à partir des réponses validées par les élèves.



Neuvième étape : Bilan de l’étude. (5 à 10 mn)

· faire faire une synthèse des éléments pertinents de l’étude ;
· faire faire la confrontation entre les résultats de l’étude et l’hypothèse générale.
· faire porter un jugement critique (leçons à retenir, liens avec d’autres textes traitant du même thème…) 

	
Traces écrites au tableau et dans le cahier des élèves.
IV- Bilan
Faire faire la synthèse des éléments pertinents (thème et écriture).





 Dixième étape : Relecture du passage (si possible).
	L’enseignant fera lire tout le texte par un élève (ou plusieurs élèves dans le cas du dialogue ou d’un extrait de pièce de théâtre).
  NB : La prise de notes des élèves pourra se faire au fil du déroulement du cours ou à la fin. Dans le dernier cas, l’enseignant prévoira un temps suffisant pour cette prise de notes.

V- DEMARCHE DE LA LECTURE SUIVIE
	La lecture suivie est une activité de lecture qui ne se fait uniquement que dans l’œuvre intégrale. Voici la structure de cette activité :

Déroulement de la séance

1- Phase de présentation

· amener les élèves à annoncer l’activité du jour/annoncer l’activité du jour.
· amener les élèves à rappeler ce qu’ils ont retenu de la dernière séance (lecture méthodique ou lecture suivie)
Le professeur rappelle la situation d’apprentissage et indique que le texte du jour développera un aspect de cette situation.


2- Phase de développement 


Première étape : Situation du passage


· Faire rappeler les éléments (personnages, espace, temps, thème…) précédant le passage à étudier et qui ont un rapport avec le passage concerné.
· faire identifier la place du passage (chapitre, partie, acte, tableau, scène) dans l’œuvre.

	Traces écrites au tableau et dans le cahier des élèves.
I- Situation : soit une formulation en une ou deux phrases, soit lister des éléments paratextuels appropriés.



Deuxième étape : Formulation des hypothèses de lecture

Faire formuler des hypothèses de lecture à partir des éléments paratextuels ou de la situation du passage.

·  ……………………………………………………………………….
·  ……………………………………………………………………….



Troisième étape : Construction du sens des unités significatives

Faire lire l’unité significative 1 pour en construire le sens

1. Unité significative 1 : PP ………. à ……. : «………………….. à ……………... )

Questions et consignes portant sur :
· l’histoire ;
· le ou les personnages
· les relations qui les unissent ;
· le lexique / les figures de style
· le type de texte
· etc.

	Titre de l’unité significative 1 : ……………………………………………………………..
Traces écrites : un bref résumé des éléments pertinents de cette unité significative (1 ou 2 phrases).



Faire lire l’unité significative 2 pour en construire le sens

1. Unité significative 2 : PP ………. à ……. : «………………….. à ……………... )

Questions et consignes portant sur :
· l’histoire ;
· le ou les personnages
· les relations qui les unissent ;
· le lexique / les figures de style
· le type de texte

	Titre de l’unité significative 2 : ……………………………………………………………..
Traces écrites : un bref résumé des éléments pertinents de cette unité significative (1 ou 2 phrases).



3- Phase d’évaluation

· La phase d’évaluation peut porter sur un passage de l’unité significative 2 non encore étudié au cours de la séance ; dans ce cas, le professeur délimite le passage et donne des consignes aux élèves (2 à 4 en tenant compte des niveaux taxonomiques).

Par exemple, après avoir lu silencieusement ce passage :

1- Caractérise-le ……….
2- Justifie ta réponse.

NB : A la correction, le professeur fait compléter les traces écrites avec les aspects non encore vus et révélés par l’évaluation.

· Elle peut aussi porter sur une troisième unité significative ; le professeur délimite le passage et donne des consignes aux élèves (2 à 4 en tenant compte des niveaux taxonomiques).  Dans ce cas, les réponses validées des élèves constitueront une autre trace écrite dans la phase de développement : 

	Titre de l’unité significative 3 (Phase d’évaluation): ……………………………………………
Traces écrites : un bref résumé des éléments pertinents de cette unité significative (1 ou 2 phrases).



· Elle peut enfin porter sur toute autre formulation de situation d’évaluation de même famille que la situation d’apprentissage. Cela pourrait intervenir à la fin, soit d’un chapitre, soit d’une partie, soit d’un tableau, soit d’un acte, soit d’une de l’œuvre intégrale. Cette situation d’évaluation permet au professeur de faire faire un bilan d’étape.

Quatrième étape : Bilan

· Faire faire une brève synthèse de l’étude ou un bref résumé du passage
· faire confronter les résultats de l’étude avec les hypothèses de départ.
· Faire établir le lien entre le passage étudié et l’axe d’étude
· Faire porter un jugement critique (leçons à retenir, liens avec d’autres textes traitant du même thème…) et faire une ouverture, si possible.

	Traces écrites : une brève synthèse de l’étude ou un bref résumé du passage (1 ou 2 phrases).



VI- DEMARCHE DE L’EXPLOITATION DE TEXTE
I. Présentation de l’exercice

L’exploitation de texte est l’une des activités d’apprentissage au programme d’enseignement du premier cycle. Elle est le prolongement de la lecture méthodique en ce qu’elle utilise le texte-support préalablement étudié au cours de cette activité. A ce titre, son étude doit être directement rattachée à la compétence disciplinaire n°3 (CD3) Toutefois, l’exploitation de texte demeure une activité d’apprentissage autonome et obligatoire distincte de la Lecture Méthodique. Exploiter un texte, c’est élucider des éléments caractéristiques du texte sur le vocabulaire, les structures grammaticales, les techniques d’expression. 

L’exploitation de texte s’insère dans la répartition du volume horaire d’une classe de français comme suit :
1. En cycle d’observation (6ème/5ème) : 1heure par quinzaine ;
1. En cycle d’orientation (4ème/3ème) : 1heure par semaine.

II. Objectifs de l’exercice

Dans la lecture méthodique, le texte est l’objet fondamental dont il faut construire le sens à partir de l’interprétation des indices textuels repérés et analysés.
Dans l’exploitation de texte, le texte est un « prétexte » : prétexte à l’étude de son vocabulaire, prétexte à la manipulation de structures grammaticales, prétexte à toute sorte d’exercices d’expression tant orale qu’écrite. Il va s’en dire que l’activité vise à développer chez les apprenants des savoirs et savoir-faire pour améliorer leur expression. Cette particularité fait de l’exploitation de texte une activité transversale par rapport à toutes les compétences disciplinaires.

III. Démarche

Contrairement aux séances de grammaire et d’orthographe, l’exploitation de texte ne respecte pas un programme défini. Seul le texte-support fournit les points à étudier.
Il n’existe pas non plus une démarche unique adaptable à tous les textes ; il faut surtout veiller à mettre en évidence des indices caractéristiques du type de texte étudié en termes de vocabulaire (1 ou 2 mots maximum), de structures grammaticales (1 ou 2 notions maximum), d’orthographe (1 ou 2 notions maximum), de techniques d’expression.


Une séance d’exploitation de texte pourra utiliser la stratégie d’apprentissage suivante :

1. Identification des formes et des structures d’expression ;
1. Manipulation de celles-ci ;
1. Compréhension des faits observés ;
1. Réemploi en contexte des formes et structures d’expression.

1. Vocabulaire 

L’étude des points de vocabulaire portera sur :
1. les principes de construction ou de la dérivation : préfixe, suffixe, radical, etc.
1. les familles de mots et leur relation sémantique : synonymie, antonymie …
1. l’étymologie ou l’origine des mots : grecque, latine, … et leur évolution.
1. le regroupement des mots dans un champ lexical autour d’un thème
1. l’utilisation (niveaux de langue) en fonction de situations de communication diverses (selon le code de l’usage social)
1. la caractérisation du lexique. 

1. Structures grammaticales

Il s’agit d’une grammaire occasionnelle qui s’oppose à la grammaire systématique. Les points étudiés porteront sur :

1. des structures syntaxiques à faire réemployer ; 
1. des tournures courantes encore mal maîtrisées comme à supposer que, du fait de etc.
1. des notions enseignées en grammaire mais mal assimilées.

1. Les techniques d’expression

Tout texte présente des techniques de composition et de rédaction spécifiques que l’apprenant devra maîtriser. La séance d’exploitation de texte lui permettra de découvrir les procédés pour la rédaction d’un type de texte donné afin de les pratiquer et d’en comprendre le fonctionnement.
Ainsi, pourra-t-on étudier :

1. le traitement du suspense dans un récit ;
1. la technique du passage de la narration au dialogue ;
1. les différents moyens d’organisation d’une description, d’une explication, d’une argumentation ;
1. les règles de la métrique et de la versification.

1. Première étape :
· La lecture Méthodique complète d’un texte (Activité déjà exécutée par le professeur).

2. Deuxième étape :
· L’exploitation du texte de la Lecture Méthodique précédente



VII - LECTURE SUIVIE ET LECTURE DIRIGEE

	
	LECTURE SUIVIE : 1e cycle
	LECTURE DIRIGEE : 2nd cycle

	

CARACTERISTIQUES
	
-Heure de détente et de plaisir
 -Reproduit en classe les conditions de la lecture solitaire
-Porte sur un texte continu  à l’intérieur de l’œuvre intégrale. 
	
- Etude visant à faire acquérir des compétences de lecture sur des ensembles plus longs
-Permet d’étudier les problèmes d’écriture qui excèdent le texte de 30 lignes et de comprendre les enjeux de l’économie narrative ou dramatique des œuvres
-Porte sur des fragments de texte reliés â un fil conducteur à l’intérieur d’une œuvre à l’étude.


	

DEMARCHE
	
I-Situation (au tableau)
(-Hypothèses de lecture)
II-Lectures et construction de sens des unités significatives (au tableau)
III-Bilan (au tableau)
 NB : Observer l’alternance lecture d’unités de sens/vérification

	
I-Situation de l’ensemble des passages par rapport au fil conducteur
II- Lectures et  construction du sens des fragments à partir du fil conducteur
III-Bilan 
NB :-  au départ, amener les élèves à découvrir  le fil conducteur 
 -Observer l’alternance lecture d’un fragment/construction du sens.

	
SPECIFICITES PEDAGOGIQUES

	
-Progression dynamique dans l’étude de l’œuvre intégrale
	
-Progression dynamique dans l’étude de l’œuvre intégrale
















ANNEXE
 (
 ÉTUDE DE L’ŒUVRE INTÉGRALE 
(10 séances)
)


	Contenus
	Consignes pour conduire les activités
	Techniques pédagogiques
	Moyens et supports 

	Introduction à l’étude de l’œuvre intégrale







	Pour la séance 1, introduire l’œuvre intégrale :
-Faire lire au préalable l’œuvre intégrale pour identifier :
            -les personnages principaux ;
            -les thèmes majeurs ;
            -les faits d’écriture : genre littéraire, tonalité.
-Faire :
         -rechercher des informations sur   
               l’auteur et son œuvre. 
         -analyser le paratexte : la première 
                et la quatrième de couverture.
         -analyser la structure externe de  
               l’œuvre.
-Faire formuler l’axe d’étude.
	




-Travail individuel.




-Travail collectif.
	




-Œuvre à l’étude ;
- Échange verbal.

	
Organisation de
l’étude de l’œuvre intégrale


NB : Respecter
La démarche et le nombre prescrit des activités de lecture.
(06 Lectures suivies
 et 02 Lectures méthodiques).



	
Pour les séances 2 à 9, faire construire le sens des extraits choisis :

-Faire identifier des indices textuels pertinents :
           -la structure du texte ;
           -les outils grammaticaux ;
           -les indices lexicaux ;
           -les figures de style.
-Faire analyser et interpréter les indices textuels.
-Faire :
 - formuler des hypothèses de lecture.
-élaborer une synthèse des remarques pertinentes de l’étude du texte. 
 - mettre en relation l’hypothèse avec les acquis de l’étude.

1. Pour chaque séance (séance 2 à 9), faire traiter une situation    
d’évaluation portant sur : soit une partie de l’extrait étudié, soit les  
personnages, soit les thèmes, soit l’espace et le temps, soit l’intrigue ; en tenant compte de l’axe d’étude.

	




-Travail collectif.

-Travail individuel.
	




-Œuvre à l’étude ;
-Textes choisis ;
- Échange verbal.

	
Conclusion de l’étude de l’œuvre 


 


	
Pour la séance 10 ; faire élaborer la conclusion de l’étude de l’œuvre.
-Faire mettre en rapport les résultats de l’étude avec l’axe d’étude.
-Faire rappeler les thèmes étudiés et les faits d’écriture.

*Faire dégager la portée de l’œuvre.
1. Proposer une situation
d’évaluation portant sur : soit la portée de l’œuvre, soit les thèmes étudiés, soit les faits d’écriture étudiés.
NB : Faire traiter une situation d’évaluation de l’étude générale de l’œuvre intégrale à la 11e séance.

	





-Travail individuel ;
-Travail collectif
	




-Œuvre à l’étude ;
-Textes choisis ;
- Echange verbal.





[bookmark: _GoBack]Une autre présentation du tableau de vérification de l’hypothèse générale

	Axes de lecture
	Entrées choisies
	Relevé des indices textuels
	Analyse des indices
	interprétation

	



Axe de lecture 1
	

Entrée N°1

	
Ligne x « … »
Ligne y « … », Etc.

	
	

	
	

Entrée N°2

	
Ligne x « … »
Ligne y « … », Etc.

	
	

	

Axe de lecture 2



	

Entrée N°1

	
Ligne x « … »
Ligne y « … », Etc.

	
	

	
	
A faire remplir à la correction de la phase d’évaluation

	
A faire remplir à la correction de la phase d’évaluation
	
A faire remplir à la correction de la phase d’évaluation
	
A faire remplir à la correction de la phase d’évaluation




 (
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